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oz

Ogrenme siireci cok karmasiktir ve bu karmasiklik bazi bireylerin 6grenme siirecini aksatarak bu
bireylerde &grenme sorunlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Ogrenme sorunu yasayan
gruplardan biri de 6grenme giicliigii olan cocuklardir. Ogrenme giigliigii olan gocuklar ilkokul birinci
sinif ve daha sonraki siniflarda tani almaktadirlar. Fakat bu ¢ocuklar okul 6ncesi dénemde de bazi
belirtiler gostermektedirler. Bu belirtiler 6grenme glgligi olan ¢ocuklarin okul dncesinde fark
edilmesini saglamaktadir. Bu sayede erken tanilanabilen bu c¢ocuklara erken miuidahale
edilebilmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci, 6grenme gicligu riski olan ana sinifi
¢ocuklarinin 6zelliklerini aile ve 6gretmen gorlslerine gore belirlemektir. Temel nitel arastirma
deseni kullanilarak gerceklestirilen calismada, amagli 6rneklem kullanilarak 6grenme glicligu riski
olan g¢ocuklar belirlenmistir. Risk grubunda olan ¢ocuklarin belirlenmesinde sesbilgisel farkindalik,
hizli isimlendirme ve dil testleri uygulanmis ve 6grenme gli¢ligu riski olan 10 ¢ocuk belirlenmistir.
Bu cocuklarin aileleri ve 6gretmenleriyle yari yapilandirilmis gérismeler yapilmistir. Arastirmanin
verileri tematik analiz yoluyla incelenmistir. Sonuglar 6grenme gugligl riski olan ana sinifi
cocuklarinin 6zelliklerinin dil ve iletisim ile ilgili sorunlar, ince-kaba motor gelisim ile ilgili sorunlar,
renk, sayi ve sekil kavrami ile ilgili sorunlar, algi sorunlari, zaman ve yén kavrami sorunlari, bellek
sorunlari, dikkat sorunlari, sosyal-duygusal sorunlar, organizasyon becerilerine iliskin sorunlar,
okula ve okuma-yazmaya karsl isteksizlik ve problem davranislar oldugu gorilmustdr.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, 6grenme glgllgl, erken tani, risk grubu.

1]lgili calisma sorumlu yazarin 2016-2019 yillari arasinda yaptig yiiksek lisans tezinden dretilmistir.
ilgili calisma 16-18 Ekim 2020 tarihleri arasinda online olarak diizenlenen 30. Ozel Egitim Kongresinde sézIii bildiri olarak
sunulmustur.
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IDENTIFYING THE CHARACTERISTICS OF PRESCHOOL CHILDREN AT RISK OF
LEARNING DIFFICULTIES ACCORDING TO FAMILY AND TEACHER PERSPECTIVES

ABSTRACT

The learning process is very complex and this complexity disrupts the learning process of some
individuals and causes learning problems in these individuals. One of the groups with learning
problems are children with learning disabilities. Children with learning disabilities are diagnosed in
the first grade of primary school and later grades. However, these children also show some
symptoms in the pre-school period. These symptoms make it possible to identify children with
learning disabilities before they start school. In this way, early intervention can be given to these
children who can be diagnosed early. Therefore, the aim of this study is to determine the
characteristics of kindergarten children with learning disabilities according to the views of parents
and teachers. In the study, which was conducted using a basic qualitative research design, children
at risk of learning disabilities were identified using purposive sampling. Phonological awareness,
rapid naming and language tests were administered to identify children in the risk group and 10
children with learning disabilities were identified. Semi-structured interviews were conducted
with the families and teachers of these children. The data were analysed using thematic analysis.
The results showed that the characteristics of kindergarten children at risk of learning disabilities
were problems with language and communication, problems with fine and gross motor
development, problems with the concept of colour, number and shape, problems with perception,
problems with the concept of time and direction, memory problems, attention problems, social-
emotional problems, problems with organisational skills, reluctance to go to school and to read
and write, and problem behaviour.

Keywords: Preschool, learning disabilities, early diagnosis, at risk.
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GiRiS

Ogrenme, bircok bilissel aktivite kullanmayi gerektiren ve kompleks yapiya sahip bir siirectir. Bu karmasik siirecin
O0grenme ile sonuglanmasi her birey icin ayni sekilde olmamakta, bazi bireyler bu siirecte zorluklar
yasayabilmektedir. Ogrenmede giicliik yasayan gruplardan biri olan Ogrenme Giigliigii (OG), nérogelisimsel bir
bozukluk olup yazma, matematik ve/veya okuma gibi akademik becerilerde goérilen gucliikler olarak kendini
gdstermektedir (Psikiyatrik Hastaliklarin Tanimlanmasi ve Siniflandiriimasi El Kitabi (DSM-V), 2013). Ogrenme
glicliigl yasayan bireylerin karakteristik 6zelliklerinden biri zeka diizeylerinin normal olmasina ragmen akademik
hayatta basarisizlik gostermeleridir. Bununla birlikte normal gelisim gosteren bazi bireyler de akademik
hayatlarinda basarisizlik gosterebilmekte ve bu bireyler normal gelisim gosterdikleri halde akademik
basarisizliklar yasamalari sebebiyle “OG’li birey” olarak etiketlenmekte, yani akademik basarisizlik yasayan her
birey OG’lii yasayan bireyler olarak goriilmektedir. Bu durum da OG’li bireyin tanilanmasini zorlastirmakta ve
tanilama silrecinde bazi yanilsamalara yol agmaktadir. Bu nedenle bu g¢ocuklarin miimkiin oldugunca erken

doénemden itibaren izlenmesi dogru tani icin nemlidir.

OG olan gocuklar yazma, matematik ve/veya okuma becerilerinde giigliikler yasamaktadir. Bu akademik
glcliiklerin  blylk bir kismi bu tir c¢ocuklarin bilgi isleme silirecinde problemler yasamalarindan
kaynaklanmaktadir (Johnson vd., 2010). Bilgi islemede rol oynayan dikkat ve bellek 6gelerinin yonetimi ve
kapasitesi bu bireylerde sinirliik gosterir. Ayrica bu ¢ocuklar normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla farkli
gelisim alanlarinda da gecikme gosterebilir ya da farkli gelisim alanlarinda bozukluga sahip olabilir. Bu alanlardan
bazilari; dil, konusma, motor koordinasyon ve planlamadir (Kuhne & Wiener, 2000; Ozmen, 2017; Schoenbrodt

vd., 1997; Swanson vd., 2009; Swanson & Ashbaker, 2000; Swanson & Hsieh, 2009).

OG ilkégretim birinci ve Usti siniflarda tanilanabilmektedir fakat OG riski tastyan okul &ncesindeki cocuklar bazi
belirtiler gdstermektedir. Okul &ncesi dénemde OG riski olan cocuklarda bu belirtiler; dzellikle dil gelisimi, algisal
ve bilissel beceriler, bellek, dikkat, 6zbakim ve motor gelisimi, sosyal-duygusal alanlarda kendini
gosterebilmektedir. Dil ile ilgili sorunlar arasinda konusma hizinda yavashk, distk sozclik dagarcigl, bicim ve
anlam birimi sorunlar yer almaktadir (Felton, 1992; Jenkins & O’Connor, 2002; Shapiro vd., 1990). Algisal ve
bilissel zorluklar genellikle gorsel ve isitsel algi sorunlari, renk, sekil kavramlarini 6grenmedeki giicliikler seklinde
goralur (Bishop, 2003; Silver, 1989; Tijms, 2004). Bellek sorunlarina iliskin olarak tanidik kisilerin isimlerini
hatirlayamama, konusmaya baslayip sdyleyeceklerini unutma gibi belirtiler dikkat ceker (Brady vd., 1983; Jorm
vd., 1984; Tijms, 2004). OG’li bireylerde dikkat eksikligi; kisa dikkat siiresi, yonergeleri takip etme giicligii gibi
davranissal belirtilerle kendini gosterirken, 6z bakim becerilerinde; tuvalet becerilerinin kazaniminda gecikmeler,
el-yliz yilkama gibi kisisel temizlik becerilerinde yavaslik ve eksiklik, motor gelisimdeki zorluklar; g¢izim
becerilerinde, ip atlamada, top yakalamada glglikler seklinde ortaya cikabilir (Aysel ve Ciftci, 2000; Korkmazlar,
1999; Miyahara, 1994; Smits-Engelsman vd., 2003; Tercan & Yildiz Bigakgl, 2019). Son olarak sosyal-duygusal
sorunlar arasinda okula uyum siirecglerinde gecikme, arkadas ve 6gretmenle etkilesimde sinirhlk, agresif veya ice

kapanik davranislar gdze carpar (Bender & Wall, 1994; McKinney, 1989). Bu belirtilerin okul &ncesi désnemde OG
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riski tasiyan gocuklarin aileleri ve 6gretmenleri tarafindan fark edilmesi oldukga 6nemlidir ve tanilama ilkdgretim

Ustd siniflara birakilmamaldir.

OG'’li bireyin tani alma siirecinin ilkokul birinci ve iistii siniflara kalmasi erken miidahale icin gecikmelere sebep
olabilmektedir. Okul &ncesi, erken tanilama ve miidahale agisindan kritik dénemdir. Bu nedenle, OG belirtilerinin
okul 6ncesi donemde 6gretmen ve aileler tarafindan fark edilmesi ve tanilanmasi bliylik 6nem tasimaktadir.
Nitekim alanyazinda 6gretmen ve ebeveyn raporlarinin ¢cocuklarin 6zellikleri ve performanslari hakkinda 6nemli
bilgiler sagladigi ve bu bilgilerin standart degerlendirme sonuglariyla uyumlu oldugu belirtilmektedir (Steele,
2004). Aile ve 6gretmen raporuna gore OG olan okul éncesi ¢ocuklarin 6zelliklerini belirleyen galismalar
mevcuttur (Rebouche, 1988; Steele, 2004). Tirkiye’de de Demir (2005) tarafindan ilkokul hazirlik sinifi ve
ilkégretim birinci sinif cocuklari ile yapilan calismada OG belirtilerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amacla
belirti listesi ebeveyn ve dgretmen goriislerine gére doldurulmustur. Daha sonra bu sonuglarin OG riski olan ve
olmayan gocuklarin standart testler ile aldiklari zeka puanlari ve 6zellikleri karsilastiriimistir. Calismanin sonuglari,
okul o©ncesi dénem c¢ocuklarinin tanilanmasinda ebeveyn ve Ogretmenlerin cocuklarin ozelliklerini

tanimlayabildigini gostermektedir.

Uluslararasi alanyazinda okul éncesi dénem OG riski olan ¢ocuklarin &zelliklerini belirlemeye yénelik calismalar
bulunmasina ragmen Tiirkiye’de konuyla ilgili yapilan calismalar sinirlidir. Ustelik Tiirkiye’deki calismalarin hedef
kitlesi Demir’in 6rneginde goriildigi gibi genellikle ilkokul diizeyindedir. Okul &ncesi dénemde OG riski tasiyan
cocuklara odaklanan bu arastirmada “Aile ve &gretmen goriislerine gére OG riski olan ana sinifi gocuklarinin
ozellikleri nedir?” sorularina yanit aranmistir. Bu ¢alismanin sonuglari hem ebeveyn hem de 6gretmen
goriislerine dayanarak Tirkiye’de okul éncesi dénem OG riski tasiyan ¢ocuklarin 6zelliklerinin belirlenmesine,
OG'nin fark edilmesine, bu konuda gerekli 6nlemlerin alinmasina ve etkili miidahale programlarinin
hazirlanmasina yardimci olabilir. Arastirmanin diger bir 6nemi de ileride gelistirilecek tanilama araglarini
hazirlanmasina veri sunmasidir. Tirkiye’de okul dncesi dénemde OG riski olan ¢ocuklarin tiim alanlardaki
problemlerini iceren tanilama araclari bulunmamaktadir. Cogunlukla arastirmalarda OG riski erken okur yazarlik
(Justice vd., 2005), hizli isimlendirme (Catts vd., 2016) ve ¢alisan bellek (Alloway ve Copello, 2013) testlerinin
birlikte uygulanmasi ile belirlenmektedir. Bu calismada elde edilen verilerin OG riskinin belirlenmesinde

kullanilacak genis kapsamli testlerin gelistirilmesine de katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma, temel nitel arastirma desenine gore tasarlanmistir. Temel nitel arastirma; egitim gibi uygulamal
alanlarda yaygin olarak uygulanan ve fenomenolojik, gdmilu (6rtiik) teori, oykisel analiz, elestirel ya da
etnografik vb. nitel ¢alisma tirlerinden birisinin kapsamina girmeyen, bireylerin deneyimlerini “temel ve
yorumsamaci” bir bakis agisiyla ele alinan ve verilerin genellikle gérisme, gozlem, dokiimanlar gibi araclarla
toplandig arastirmalardir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda bu ¢alisma aile ve égretmen goriislerine gore OG risk

grubunda olan ana sinifi gocuklarinin 6zelliklerini belirlemeyi amaglayan temel nitel bir arastirmadir.
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Calisma Grubu ve Segimi

Arastirmanin katilimcilari OG riski olan 10 ana sinifi cocugu ile bu gocuklarin 6gretmenleri ve aileleridir. OG riski
olan g¢ocuklarin belirlenmesi icin il Milli Egitim Bakanhgindan (MEB) gerekli izinler alinarak Ankara’da orta ve (st
sosyo-ekonomik diizey grubunda yer alan resmfi ilkokullara bagh toplam 5 ana sinifi ve bagimsiz anaokulu
belirlenmistir. Bu okullarda 6gretmen raporuna gére OG riski olan, ana sinifina devam eden, bir sonraki yil ilkokula
baslayacak olan ve yetersizlik tanisi olmayan ¢ocuklardan veri toplanmistir. Bu okullarda 6gretmen raporuna gore
OG riski olan ¢ocuklar degerlendirmeye alinmistir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin belirlenmesi cocuk verilerine gére
yapilmistir. OG riski olan cocuklarin belirlenmesinde amagli érnekleme yéntemi kullanilmistir. OG riski olan
cocuklarin belirlenmesinde; a) Erken Okuryazarlik Testi (EROT)'un sesbilgisel farkindalik alt testi b) Hizh
isimlendirme Testi ve c) Tirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) kullanilmistir. Bu testlerin dzellikleri asagida

aciklanmistir.

EROT, 60 ay ve 72 ay yas araligindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendiriimesi amaciyla
olusturulmustur (Kargin vd., 2015). EROT yedi alt testten olusmaktadir. Bu g¢alisma kapsaminda gocuklarin
okumasini yordadigi arastirmalarla ortaya koyulan (McCardle vd., 2001; Schatschneider vd., 2004) sesbilgilsel alt
testi kullaniimigtir. Bu test sekiz alt beceriyi degerlendirmektedir. Bu beceriler; sozciklerin ilk sesini ve sdzcliklerin
son sesini atma, sozcikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme, cimleyi sézclikleri ayirma, ilk sese ve son sese
gore esleme, uyak farkindaligidir. Her beceri iki 6rnek ve dort soru maddesinden olusmaktadir. Testte toplamda

32 soru maddesi yer almaktadir ve 16 puan kesme puani olarak hesaplanmistir.

HIT; cocuklara sirali sunulan ve tekrar eden harf, renk ve bilindik nesne sembollerini en hizli sekilde isimlerini
soylemeyi gerektiren bir degerlendirme aracidir. Ergil ve Demir (2016) tarafindan givenirlik ve gegerlilik
¢alismasi yapilan bu test ile ana sinifi ile 4. siniflar arasindaki ¢ocuklarin hizli isimlendirme beceri profilleri ortaya

koyulabilmektedir.

TEDIL; giivenirlik ve gecerlilik calismasi Topbas ve Giiven (2013) tarafindan yapilan test 2,0 ay ve 7,11 yas
araligindaki cocuklarin ifade ve alici dil becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir. 37 soru alici dil alt

testinde, 39 soru ise ifade edici dil alt testinde yer almaktadir.

Ogretmen raporuna goére OG riski oldugu belirlenen bes okulda bulunan 38 cocuga belirtilen testler
uygulanmistir. 38 cocuktan 10 cocugun EROT’un kesme puanin altinda puanlar aldigi, HiT’e gére yavas ve ¢ok
yavas diizeyde oldugu ve TEDIL’in S6zIi Dil Bilesik standart puanina gére ortalama ve altinda puanlar aldigi tespit
edilmis olup bu dogrultuda bu 10 gocuk OG risk grubu olarak tanimlanmistir. Tablo 1’de 10 ¢ocugun demografik

bilgileri ve bu ¢ocuklarin testlerden aldiklari puanlar yer almaktadir.
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Tablo 1. Cocuklarin EROT, HiT ve TEDIL Sonuglari

EROT Sesbilgisel HIT
Farkindalik Alt Nesne Renk TEDIL
Cinsiyet Yas (Ay) Testi Puanlari isimlendirme isimlendirme
C1 E 63 12 Y Y OA
C2 K 54 9 Y Y OA
c3 E 56 12 Y Y OA
C4 K 69 13 y cY 0
s E 71 12 y y OA
c6 K 65 2 Y cY z
c7 K 66 12 v cY OA
cs K 53 6 cY cY z
(o] E 63 13 cY cY z
C10 K 66 11 v Y z

*Y:Yavas, CY: Cok yavas, O:Ortalama, OA: Ortalama Alti, Z: Zayif

Tablo 1'e gére, OG risk grubunda olan ¢ocuklarin 4’(i erkek ve 6’si kizdir ve yas ortalamasi 62,2 aydir. Cocuklarin
aileleri gelir ve egitim dizeylerine gore orta ve st sosyo-ekonomik diizeydedir. Cocuklarin EROT-Sesbilgisel
Farkindalik Alt Test puanlari 2 ile 13 arasinda degismektedir. HiT- nesne isimlendirme alt testine gére bes cocugun
yavas, bes cocugun cok yavas diizeyde oldugu, renk isimlendirme alt testine gore iki cocugun yavas, sekiz gocugun
cok yavas diizeyde oldugu belirlenmistir. TEDIL’de bir cocugun ortalama, bes ¢cocugun ortalama alti, dért gocugun
ise zayif diizeyde performans sergiledigi gdzlemlenmistir. TEDIL sonuglarina gére, bir cocuk haricinde digerlerinin
ortalama altinda puanlar aldigi ve daha alt diizeyde oldugu gorilmistir. Orta diizeyde olan C4 so6zli dil bilesik
puaninda sinirda yer almaktadir ve alici dil becerilerinde akranlarina goére ortalama alti diizeyde bulunmaktadir.

Bu nedenle ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Aile ve Ogretmen Verilerini Toplamada Kullanilan Araglar

Bu arastirmada veriler yari yapilandirilmis gérisme teknigiyle aile ve 6gretmenlerden toplanmistir. Gériisme
sorulari alanyazin taramasi yapilarak olusturulmustur (Demir, 2005; Dogan, 2012; National Joint Committee on
Learning Disabilities, 2007; Rebouche, 1988; Steele, 2004; Turgut, 2008). Sorularin kapsam gegerliligi ve aile ve
o0gretmenlere uygunlugu icin bir nitel arastirma yontemleri, bir okul dncesi 6gretmenligi ve bes 6zel egitim alan
uzmanindan goris alinmistir. Uzman gorisleri ve pilot uygulama sonucunda sorulara son hali verilmistir. Aile ve

O0gretmen gorisme sorulari (g ana soru ve on dort alt sorudan olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2017-2018 egitim 6gretim yilinin gliz déneminde toplanmistir. Cocuk verilerinin toplanmasi
slirecinde 6ncelikle MEB izni ile okullara basvuru yapilarak okul midirinin ve 6gretmenlerin onayi alinmistir.
Ogretmen raporuna gére OG riski oldugu diisiiniilen cocuklarin ailelerine veli onam formlari génderilmistir.
Aileleri tarafindan arastirmaya katilmasina izin verilen ¢ocuklara 6nkosul 6zellikleri saglayip saglamadigina iliskin
testler iki oturumda uygulanmistir. Birinci oturumda dnce EROT ve HIT ikinci oturumda TEDIL uygulanmistir.
Uygulama yapilan 38 cocuktan 13 ¢ocuk risk grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna dahil olan

cocuklarin aileleri ve 6gretmenleri ile gériisme igin gonilli olup olmadiklari sorulmus ve gonilli olan 10 gocugun
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ailesi ve 6gretmenleri ile randevular olusturularak okullarda sessiz bir ortamda yari yapilandiriimis gériismeler
yapilmistir. Tim ¢alisma gruplarinin belirlenmesi, aile ve 6gretmen randevularinin olusturulmasi ve gériismelerin
yapilmasi yaklasik olarak bes haftalik stirede tamamlanmistir. Gérlismeye baslamadan goriismenin ses kaydina
alinacagi sdylenerek katilimcilardan onay alinmistir. Ogretmen gériismeleri en fazla 32 dakika 47 saniye siirmiis
olup ortalama 22 dakika 56 saniye sirmistir. Aile gérismeleri ise en fazla 25 dakika 35 saniye olup ortalama 19

dakika 40 saniyedir.
Verilerin Analizi

Yari yapilandiriimis gériisme teknigi ile veri toplanan bu arastirmada 6gretmen ve aile gérlismeleri ses kaydina
alinmistir. Ses kayitlari daha sonra yazili metne donistirilerek bilgisayar ortamina aktariimistir. Metinler
bagimsiz bir gozlemciye okutulmus ve ses-yazi uyumuna bakilarak metinlerde diizenlemeler yapilmistir. Veriler
ham verilerin kodlandigi ve benzer kodlarin bir araya gelerek temalarin olusturuldugu tematik analiz ydontemi
(Ersoy ve Yalginoglu, 2013) ile analiz edilmistir. Arastirmanin givenirligini saglamak icin veriler kodlandiktan sonra
kod ve iliskili ifade birimleri arastirmacilar tarafindan tekrar gézden gecirilmis, fikir ayriigina disindlen kodlar
icin fikir birligine varilmistir. Ardindan kodlar siniflandirilarak kodlarin her birini en iyi temsil eden temalar
olusturulmustur. Arastirmanin givenirliligini gliclendirmek igin olusturulan kod ve temalar 6zel egitim alaninda
doktora derecesine sahip bagimsiz bir uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzman gorisi dogrultusunda kod

ve temalara yazarlar tarafindan son halleri verilmistir.

BULGULAR

Yapilan analizler sonucunda elde edilen tema ve kodlar Tablo 2 ve Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Gériislerine Gore Elde Edilen Tema ve Kodlar

Tema Kodlar
Bebeksi konusma
Gecikmig konugsma
Asiri yavas konusma
Artikllasyon sorunlari
Baglama uygun konusmama
Nesnelere farkli isim verme (Riiya yerine baska bir sey)
Konusurken ek atlamalar (-de eki ya da baglag olan —de’yi kullanmama)
Kisa cimleler kurarak konusma
Sozcik dagarcigi sinirhihg
Sesleri birbirinin yerine kullanma
Cumleyi eksik birakma
Konugurken heyecanlanma
Kalemi uygun sekilde tutamama
Tasirarak boyama
Diger cocuklara gore gizim becerilerinde eksiklik
ince Motor Gelisim ile ilgili Sorunlar ~ Makasi uygun sekilde kullanamama
Uygun sekilde yapistiramama
Ayakkabi ipi baglayamama
Baskin el tercihinde degisiklikler
Sakarliklar ve dismeler
Uzaktan atilan bir topu tutamama
Kaba Motor Gelisim ile ilgili Sorunlar  ipi uygun sekilde atlayamama

Dil ve iletisim ile ilgili Sorunlar
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Denge tahtasi lizerinde duramama
Ritme gore dans etme sorunlari
Renkleri taniyamama, karistirma
Renk, Sayi ve Sekil Kavrami ile ilgili  Rakamlari taniyamama, karistirma
Sorunlar Geometrik sekilleri taniyamama, karistirma
Ritmik sayma sorunlari
Renk, sekil vb. esleme ve ayirt etme sorunlari
Kelimelerin hecelerini fark edememe
Konum kavramlarini karigtirma
Yon kavramlarini karistirma (sag-sol, 6n-arka vb.)
Zaman kavramini olusturmada guiglikler (1 saat ile 10 dakika ayrimi gibi)
Zaman ve Yon Kavram Sorunlari Ginln bolimlerini karistirma (gece- glindliz, aksam-ogle)
Gunlerin, aylarin isimlerini 6grenme ve karistirma sorunlari
Tekerleme, sarki ezberlemede glicliik
Art arda verilen yonergeleri unutma
Bellek Sorunlari Verilen bilgileri gabuk unutma
izledigi ya da dinledigi kurgusal bilgileri hatirlamada giicliik
Kisi, nesne, etkinlik isimlerini unutma
Etkinlige/goéreve baslamada giglik
Ekinligi/g6revi sirdirmede sorun yagama
Dikkat Sorunlari Etkinligi/gorevi tamamlamada sorun yasama
Dinliyormus gibi gériinme
Sinif iginde yalniz olmayi tercih etme
Cekingenlik
Olumlu ya da olumsuz olaylara karsi tepkilerinde asirilik
Reddetme davranislari
inatgilik
Asiri yavaslik ya da asiri hareketlilik hali
Kisme davranislari
Surekli konusma istegi
Dalgin ruh hali
Degisikliklere tahammulsiizlik
Esyalarini unutma
Gunllk rutine uyum sorunlari
Organizasyon Becerilerine iliskin ~ Siirekli daginiklik
Sorunlar

Algi Sorunlari

Sosyal-Duygusal Sorunlar

Okula gelmeye kars! isteksizlik
Anneden ayrilamama
Karalama yapmaya karsi isteksizlik
Okula ve Okuma-Yazmaya Karsi Cevresindekiyazilara karsi isteksizlik
isteksizlik Ekinliklere kars isteksizlik
Kitaplarla hig ilgilenmeme
Yerinde otururken kipirdanma
Problem Davraniglar Sinifta dolagsma
Arkadaslarinin etkinliklerine izinsiz miidahale etme

Tablo 2 incelendiginde &gretmen goriislerine gére OG riski olan ¢ocuklarin 6zelliklerinin dil ve iletisim ile ilgili
sorunlar, ince-kaba motor gelisim ile ilgili sorunlar, renk, sayi ve sekil kavrami ile ilgili sorunlar, algi sorunlari,
zaman ve yon kavrami sorunlari, bellek sorunlari, dikkat sorunlari, sosyal-duygusal sorunlar, organizasyon
becerilerine iliskin sorunlar, okula ve okuma-yazmaya kars! isteksizlik ve problem davranislar baslklari altinda

toplandigi gorilmektedir.
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Tablo 3. Aile Goriislerine Gore Elde Edilen Tema ve Kodlar

TEMA

KODLAR

Dil Gelisimi ile ilgili Sorunlar

Geg konusmaya baslamasi
Artikilasyon problemleri
Kisa ciimlelerle konusma
Bebeksi konusma
Konusurken heyecanlanma
Anlasilirhgr distk climleler
S6zcik dagarciginda sinirhlhk
Ne soyleyecegini unutma

ince Motor Gelisim ile ilgili Sorunlar

Diger gocuklara gore gizim becerilerinde eksiklik
Tasirarak boyama

Catal, kasik kullanma sorunlari

Makasi uygun sekilde kullanamama

Boyama, kesme gibi etkinlikler yaparken yorulma
Baskin el tercihinde degisiklikler

Kaba Motor Gelisim ile ilgili Sorunlar

Dengesiz ylirlime, carpma, diisme sorunlari

Renk, Sayi ve Sekil Kavrami ile ilgili
Sorunlar

Renkleri taniyamama, karistirma

Rakamlari taniyamama, karigtirma
Geometrik sekilleri tanlyamama, karistirma
Sayilari ters yazma

Ritmik sayma sorunlari

Algi Sorunlari

Renk, sekil vb. esleme ve ayirt etme sorunlari
Séylenenleri anlamada gugliik

Benzer sesli sozcikleri karistirma

Nesne golge esleme sorunlari

Zaman ve Yon Kavram Sorunlari

Yon kavramlarini karistirma (sag-sol, 6n-arka vb.)

Zaman kavramini olusturmada guglikler (1 saat ile 10 dakika ayrimi gibi)
GUnun bolumlerini karistirma (gece- giindliz, aksam-6gle)

Glnlerin, aylarin isimlerini 68renme ve karistirma sorunlari

Bellek Sorunlari

Verilen yonergeleri unutma

Basindan gegen olaylari sirayla anlatmada gigliik
Sarkilari ezberlemede giigliik

Art arda verilen yonergeleri yerine getirmede zorluklar
Kisi, nesne, isimlerini unutma

Dikkat Sorunlari

Odeve baslamada giicliik
Odaklanma sorunlari

Odevi bitirmede sorun yasama
Kisa dikkat siiresi

Odev yaparken ¢abuk sikilma

Duygusal Sorunlar

Olumlu ya da olumsuz olaylara karsi tepkilerinde asirilik
Bebeksi davraniglar

Cekingen davranislar

Asiri gergin ve kizgin ruh hali

inatgihk

Asiri yavas hareketler

Gunlik rutinlere uyma sorunlari

Organizasyon  Becerilerine iliskin  Okul igin hazirlanma sorunlari
Sorunlar Odasinin stirekli daginik olmasi
Esyalarini kaybetme
Okula aligmasinin uzun stirmesi
Cabuk sikilma
Okula ve Okuma-Yazmaya Kars geuvresindeki yaZ|I.ara kE?rS.I isteksizlik
; - Ogrenmeye karsl isteksizlik
Isteksizlik

Resim yapma, boyama yapmaya karsi isteksizlik
Karalama yapmaya karsl isteksizlik
Odev yapmak istememe

Problem Davraniglar

Asiri hareketlilik

Kurallara uymama

Yemek saatine, 6dev saatine uymama
Bagkalarinin egyalarini karigtirma
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Tablo 3 incelendiginde aile gériislerine gére OG riski olan ¢ocuklarin 6zelliklerinin dil ve iletisim ile ilgili sorunlar,
ince-kaba motor gelisim ile ilgili sorunlar, renk, sayi ve sekil kavramiile ilgili sorunlar, algi sorunlari, zaman ve yon
kavram sorunlari, bellek sorunlari, dikkat sorunlari, sosyal-duygusal sorunlar, organizasyon becerilerine iliskin
sorunlar, okula ve okuma-yazmaya kargi isteksizlik ve problem davranislar bagliklari altinda toplandig

gorilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

OG riski olan ana sinifi gocuklarinin dzelliklerinin &gretmen ve aile gériislerine gére belirlenmesini amaglayan bu
calismada 6gretmen ve aile gorislerinin ayni bashklarda toplandigi fakat OG’de gériilebilen bazi davranislarda da
farkli bakis agilarinin da oldugu gériilmektedir. Elde edilen ilk bulgulardan biri aileler ve 6gretmenler, OG riski
olan ana sinifi gocuklarinin dil ve iletisim sorunlarini tanimlarken her iki grup da ortak belirtiler olarak dil ve
konusma problemlerine isaret etmislerdir. Bunlar; konusma gecikmesi, artiklilasyon sorunlari, kisa cimleler
kurma ve sinirli sézciik dagarcigi seklindedir. Bu bulgular alanyazinda yer alan OG é&zellikleriyle benzerlik
gostermektedir (Felton, 1992; Jenkins ve O’Connor, 2002; Shapiro vd., 1990). Dil ve iletisim ile ilgili sorunlar,
Ulusal Ogrenme Giicliigii Komitesi tarafindan da erken tani ve miidahale igin énemli risk faktérleri olarak
belirtiimektedir. Dil ve iletisim, OG riski olan ¢ocuklarda izlenmesi gereken bir gelisim alanidir (Lerner, 2000;
Yilmaz, 2016). Bu arastirmanin sonuglari da OG riski olan ana sinifi cocuklarinin dil ve iletisim becerilerinde

yasadigi sorunlari desteklemektedir.

OG riski tasiyan ana sinifi gocuklarinin ince motor gelisimi {izerine yapilan analizlerde, aileler ve 6gretmenlerin
ortak gorusleri su sekildedir: tasirarak boyama, cizim becerilerinde eksiklik, makas kullaniminda zorluklar ve
baskin el tercihinde degisiklikler. Ogretmenler, bunlara ek olarak yapistirma ve ayakkabi baglama konusunda
sorunlar oldugunu belirtmektedir. Aileler ise catal ve kasik kullaniminda zorluklar ve etkinlikler sirasinda
yorgunluk vyasandigini bildirmektedir. Bu 6zellikler, alanyazinda belirtilen OG &zellikleriyle paralellik
gostermektedir (Aysel ve Ciftgi, 1998; Korkmazlar, 1999; Miyaraha, 1994; Smits-Engelsman, vd., 2003). Steele
(2004), OG riski olan ana sinifi cocuklarinin erken tanilanmasi ve miidahale edilmesi amaciyla yaptigi calismada,
bu ¢ocuklarin ince motor becerilerine giglikler yasadigini ortaya koymustur. Bu gliclikler, ¢cizme, boyama ve
kalem tutma gibi alanlarda gériilmektedir. ince motor becerilerin gelisimi, yazmaya hazirlik siireci agisindan kritik
oneme sahiptir ve bu becerilerdeki zorluklar yazma becerilerinde sorunlara yol agabilir. Bu nedenle, okul dncesi

OG riski olan ¢ocuklarda ince motor becerilerin desteklenmesi gerekmektedir.

OG riski tastyan ana sinifi cocuklarinin kaba motor gelisimi tizerine yapilan analizlerde, aileler ve 8gretmenlerin
ortak goris olarak; bu gocuklarin sakarlik, disme, dengesiz yiriime ve ¢arpma gibi belirtiler gosterdigi ve bu
sonuglarin yapilan diger arastirmalarla benzer oldugu gorilmektedir (Rimmer ve Kelly, 1989; Westendorp, vd.,
2011; Zhang, 2001). Ogretmenler, bunlara ek olarak top tutamama, ip atlayamama, denge tahtasinda duramama
ve ritme goére dans etme gibi sorunlari oldugunu belirtmektedir. Demirci ve Demirci'nin (2016) yaptigi calismada,
OG olan ¢ocuklarin motor becerileri incelenmis ve yuvarlanma, tirmanma, top atma gibi becerilerde zorluklar

yasadiklari tespit edilmistir. Motor beceri ile bilissel beceri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar, iyi gelismis
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bir motor becerinin ¢ocuklarin biligsel islevlerini kolaylastirdigini géstermektedir (Burns, vd., 2004; Murray vd.,
2006). Ayrica, ailelerin ve 6gretmenlerin gozlemleri arasindaki farkliliklar, 6gretmenlerin daha ¢ok okul ortaminda
gdzlemledikleri davranislari belirtmelerinden kaynaklanmaktadir. Bu farkhliklar OG riskini belirlemede hem

O0gretmen hem de aileden goriis almanin dnemini vurgulamaktadir.

OG riski olan ana sinifi ¢ocuklarinin renk, sayi ve sekil kavramlariyla ilgili sorunlari incelendiginde, aileler ve
ogretmenlerin temel olarak ortak goriis belirttikleri gorilmektedir. Renkleri, geometrik sekilleri, rakamlar
taniyamama ve karistirma, ritmik sayma sorunlari ortak gorisler olarak yer almaktadir. Ailelerin ek olarak sayilari
ters yazma konusunda endiseleri bulunmaktadir. Lowenthal (1998) tarafindan yapilan bir arastirma, OG riski olan
cocuklarin renk, sayl ve sekil kavramlariyla ilgili zorluklar yasayabilecegini belirtmektedir. Ailelerin ve
O0gretmenlerin gorisleri incelendiginde, gorislerin ortak ve sikhik olarak birbirine ¢ok yakin oldugu
gozlemlenmektedir. Bu durumun, okul ve aile ortamlarinda renk, sayi ve sekil kavramlarinin 6ncelikli olarak
Ogretilmesi ve bu konularla ilgili yapilan etkinliklerin gozlem firsatlari saglamasiylailigkili oldugu diigtiniilmektedir.
Sadece aileler 6gretmenlerden farkli olarak sayilar ters yazma konusundaki endiselerini belirtmislerdir. Farkl
bakis agilarinin dikkate alinmasi, gocugun gelisimini daha kapsamli bir sekilde anlamak ve gerektiginde mudahale

etmek icin 6nemlidir.

OG riski olan ana sinifi cocuklarinin algi sorunlari {izerine yapilan analizlerde, aileler ve dgretmenlerin ortak
gorisleri su sekildedir: renk, sekil gibi kavramlar ayirt edememe ve karistirma, kelimelerin hecelerini fark
edememe, konum kavramlarini karistirma gibi zorluklar. McCardle, Scarborough ve Catts (2001) tarafindan
yapilan bir calisma, OG riski olan ¢ocuklarda isitsel ve gdrsel islemleme becerilerinde sorunlar oldugunu ortaya
koymustur. Bu siirecte isitsel ve gorsel algilama becerileri, 6grenme siirecinin temelini olusturur (Hammill, 1990).

Dolayisiyla isitsel ve gorsel algi becerilerinin degerlendirilmesi ve takibi 6nemlidir.

Bu calismada ortaya koyulan bir diger sonug ise OG riski olan ana sinifi gocuklarinin zaman ve yén kavramlariyla
ilgili yasadiklari sorunlardir. Hem aileler hem de o6gretmenler, bu c¢ocuklarin zaman ve yén kavramlarini
karistirdigini, zaman kavramlarini olusturmada glglik ¢ektiklerini, glintin bélimlerini karistirdiklarini ve giinlerin,
aylarin isimlerini 6grenme ve karistirma sorunlari yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sorunlar, alanyazinda belirtilen
OG riski olan cocuklarin dzellikleriyle benzerlik géstermektedir (Akin ve Sezer, 2010; Korkmazlar, 2003; Salman
vd., 2016). Demir (2005), okul 6ncesi ve ilkogretim sinifindaki 6grencilerde 6zel gereksinim belirtilerini belirlemek
amaciyla yaptigi calismada, zaman kavramiyla ilgili olarak giin, hafta, ay gibi kavramlari karistirdiklarini ve yon
kavramiyla ilgili olarak sag ve solu sikca karistirdiklarini bulmustur. OG’nin nedenlerini inceleyen bazi ¢calismalar,
bu sorunlarin beyin hemisferleri arasi iletisim sorunlarindan kaynaklandigini 6ne siirmektedir (Misciagna, 2020).
Bu arastirmanin sonuglari, OG riski olan ana sinifi cocuklarinin yén kavramlarini karistirma, zaman kavramini

olusturmada giglikler ve giiniin bolimlerini karistirma sorunlariyla karsilasabilecegini desteklemektedir.

Bu calismada elde edilen bir diger bulgu ise OG riski olan ana sinifi cocuklarinin bellek ile ilgili sorunlaridir. Hem

ogretmenler hem de aileler, bu ¢ocuklarin tekerlemeleri ve sarkilari ezberlemede giiclik c¢ektiklerini, verilen
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yonergeleri ve kisi, nesne, etkinlik isimlerini unuttuklarini belirtmislerdir. Ogretmenler, ayrica verilen bilgileri
¢abuk unutma ve izledikleri ya da dinledikleri kurgusal bilgileri hatirlamada zorluklar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Aileler ise baslarindan gegen olaylari sirayla anlatmada gugliik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Bu sorunlar,
alanyazinda belirtilen OG riski olan cocuklarin ézellikleriyle ve arastirma bulgulariyla benzerlik géstermektedir
(Brady, Shankweiler ve Mann, 1983; Jorm vd., 1984; Kesik¢i ve Amado, 2005). Rebouche (1990) tarafindan yapilan
bir calismada, yaslari 3-6 arasinda olan 46 gocugun 6zellikleri 5gretmen raporlarina gore belirlenmistir. OG riski
olan ana sinifi cocuklarinin bellekle ilgili sorunlar yasadigi belirtilmistir. Mevcut ¢alismanin bulgulari da OG riski

olan ana sinifi gocuklarinin bellek ile ilgili sorunlar yasayabilecegini desteklemektedir.

OG riski olan ana sinifi gocuklarinin dikkat ile ilgili bulgularina bakildiginda hem &gretmenler hem de aileler, bu
cocuklarin etkinlige/gdreve/6deve baslamada ve tamamlamada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler,
ayrica etkinligi/gorevi surdirmede zorluklar yasadiklarini ve dinliyormus gibi goértndiklerini aslinda
dinlemediklerini ifade etmislerdir. Aileler ise odaklanma sorunlari, kisa dikkat siiresi ve 6dev yaparken gabuk
sikilma gibi sorunlari eklemislerdir. Bu bulgular, dnceki c¢alismalardaki belirtilien OG riski olan gocuklarin
ozellikleriyle ve arastirma bulgulariyla uyumludur (Deniz vd., 2015; Lerner, 2000; Shapiro vd., 1990; Vanli, 2001).
Lowenthal (1998), kapsayici egitim icinde yer alan OG’li ¢ocuklarin belirtilerini saptamak amaciyla yaptig
calismada, bu ¢ocuklarin bir aktiviteye baslama ve sirdidrme ile ilgili sorunlar yasadiklarini, dinliyormus gibi
gorlinduklerini ve yonergeleri takip etme ile gorevleri organize etme konusunda zorluklar yasadiklarini
belirtmistir. Ogrenmenin ilk asamasinin dikkat oldugu ve 6grenme siirecinde dikkatin énemli bir unsur oldugu
literatiirde belirtilmektedir (Ozmen, 2017; Karakas, 2000). Ogrenme siirecinde dikkatin &nemli bir rol oynamasi
nedeniyle, OG riski olan ana sinifi cocuklarinin dikkat becerilerinin degerlendirilmesinin &énemli oldugu

disinilmektedir.

OG riski olan ana sinifi gocuklarinin sosyal-duygusal sorunlarina iliskin bulgularda dgretmenler ve aileler, bu
cocuklarin cekingenlik, asirilik (olumlu ya da olumsuz tepkiler), inatgilik ve asirt hareketlilik gibi sorunlar
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler, sinif icinde yalniz olmayi tercih etme, reddetme, kiisme, siirekli
konusma istegi, dalginlk ve degisikliklere tahammiuilsiizlik gibi davranislar ek olarak goézlemlemislerdir. Aileler
ise ek olarak bebeksi konusma, asiri gerginlik ve kizginhk gibi 6zelliklerden bahsetmislerdir. Bu bulgular,
alanyazinla benzerlikler gdstermektedir (Lowenthal, 1998; Steel, 2004; Taylor vd., 2000; Ulusal Ogrenme Giicliigi
Komitesi, 2006). Peltzman (1992), OG riski olan ana sinifi gocuklarinin erken tanilanmasi igin gelistirdigi belirti
listesinde, bu cocuklarin sosyal-duygusal sorunlar yasayabilecegini vurgulamistir. Bu ¢alismanin sonuclari da 0G

riski olan ana sinifi cocuklarinin sosyal-duygusal sorunlar yasayabilecegini gostermektedir.

Calismada elde edilen bir diger bulgu ise OG riski olan ana sinifi ¢ocuklarinin organizasyon becerileri ile ilgili
sorunlaridir. Hem 6gretmenler hem de aileler, bu ¢ocuklarin giinliik rutine uyum sorunlari ve sirekli daginikhk
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica esyalarini unutma sorununu eklemislerdir. Aileler ise okul icin

hazirlanma ve esyalarini kaybetme sorunlarindan bahsetmislerdir. Walcot-Gayda, (2004) yaptigi calismada, OG
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riski olan ¢ocuklarin organizasyon becerilerinde sorunlar yasandigini vurgulamistir. Bu ¢alismanin sonuglari da

OG riski olan ana sinifi gocuklarinin organizasyon becerilerinde sorun yasadigini géstermektedir.

OG riski olan ana sinifi cocuklarinin okula ve okuma-yazmaya karsi isteksizlik durumlarini 8gretmenler ve aileler,
bu cocuklarin karalama yapmaya kargi isteksizlik ve cevresindeki yazilara kargi isteksizlik yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica, okula gelmeye karsi isteksizlik, anneden ayrilamama, etkinliklere karsi
isteksizlik ve kitaplarla ilgilenmeme gibi 6zelliklerden bahsetmislerdir. Aileler ise okula alismanin uzun siirmesi,
¢abuk sikilma, 6grenmeye karsi isteksizlik, resim ve boyama yapmaya karsi isteksizlik, 6dev yapmaya karsi
isteksizlik gibi ek sorunlar belirtmislerdir. Bu bulgular, énceki calismalardaki OG &zellikleriyle uyumlu
gorinmektedir (Adlof, vd., 2010; Merzenick, vd., 1996; Lyon, 1996; Lerner, vd., 1998; Pierangelo ve Giuliani,
2006). Gillis (2011), okul 6ncesi donemde 6grenme glicliglinlin erken belirtilerini ortaya koymayi amacladigi
calismasinda, degerlendirilmesi gereken beceri ve gelisim alanlarindan biri olarak da motivasyon unsurunu
belirtmistir. OG olan ¢ocuklarda motivasyon eksiliginin beceriden kaginmaya ve dgrenme siirecini zorlastirdig
arastirmalarla ortaya konmustur (Deci ve Ryan, 1985; Gottfried, 1985; Ozmen, 2017). Bu nedenle OG riski olan
¢ocuklarin da okul dncesinde okula ve okumaya yazmaya karsi motivasyonlarinin disik olacagi distunildugiinde

bu gelisim 6zelliklerinin de gdzlenmesinin 6nemli oldugu disinilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen son bulgu ise, OG riski olan ana sinifi cocuklarinin problem davranis sorunlaridir.
Ogretmenler, yerinde otururken kipirdanma, sinifta dolasma ve arkadaslarin etkinliklerine izinsiz miidahale etme
gibi problem davranislari belirtmislerdir. Aileler ise asiri hareketlilik, kurallara uymama, yemek ve 6dev saatlerine
uymama, baskalarinin esyalarini karistirma gibi 6zelliklerden bahsetmislerdir. Taylor ve digerleri (2000),
o6gretmen degerlendirmeleriyle erken donemde 6grenme sorunlarini tespit etmeyi amagladiklari calismalarinda
risk grubu olarak tanimlanan grubun problem davranislar sergiledigini belirtmislerdir. Bu problem davranislar
genellikle asiri hareketlilik ve kurallara uymama seklinde ifade edilmistir. Problem davranislar, sinif veya ev
ortaminda 6grenmeyi engelleyebilir. Bu nedenle, OG riskini degerlendirirken ana sinifi cocuklarinin problem
davranislarinin géz 6niine alinmasi 6nemlidir. Problem davranislar konusunda 6gretmen ve aile goruslerinin
farkhhk gosterdigi gortlmistir. Bu durumun, hangi davranislarin problem davranis olarak kabul edildigi

konusunda farkli diisiincelerin olmasindan kaynaklanabilecegi distnilmektedir.

Bu arastirma, 6gretmen ve aile goriislerine gére OG riski olan ana sinifi cocuklarinin dzelliklerini belirlemeyi
amaclamistir. Ogretmen ve aile goriislerine gére, bu cocuklar dil ve iletisim sorunlari, ince motor gelisim
eksiklikleri, kaba motor gelisim sorunlari, renk, sayi ve sekil kavramlarindaki zorluklar, algi sorunlari, zaman ve
yon kavrami zorluklari, bellek ve dikkat sorunlari, sosyal-duygusal sorunlar, organizasyon becerilerinde zorluklar,
okula ve okuma-yazmaya kars! isteksizlik ve problem davranislar sergileyebilirler. Ogretmen ve ailelerde gériis
drtiismelerinin fazla olmasi dgretmen ve aileden okul 6ncesi OG riski konusunda bilgi alinabilecegini

gostermektedir.

587



I.l E TSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 9, Issue: 28, 2024

Aile ve 6gretmenlerden dil ve iletisim sorunlarinda alinan goris cesitliligi dikkat cekerken, ince motor gelisim
eksiklikleri ve kaba motor gelisim sorunlarinda 6gretmen ve aile gorusleri genellikle ortaktir. Renk, sayi ve sekil
kavramlarindaki zorluklar, algi sorunlari, zaman ve yon kavrami zorluklari, bellek ve dikkat sorunlarinda ise aile
ve 6gretmen gorislerinin benzerlik gosterdigi gézlemlenmistir. Sosyal-duygusal sorunlarda 6gretmenlerin daha
fazla gorus belirttigi, organizasyon becerilerinde ise aile ve 6gretmen gorislerinin benzer oldugu tespit edilmistir.
Okula ve okuma-yazmaya karsi isteksizlik konusunda ise farkh gortsler bulunmustur, bu da farkli davraniglarin ev
ve okul ortaminda ortaya cikabilecegini géstermektedir. Bu farkliliklar OG riskini degerlendirirken hem aileden

hem de 6gretmenden gorius alinmasi gerektigini gdstermektedir.

Son olarak diger dikkat geken bir bulgu ¢alisma grubunun seciminde 6gretmenlerin OG riski olarak 38 ¢ocugu
aday gostermesi ancak yapilan degerlendirmeler sonucunda 13 tanesinin OG riskinin oldugunun belirlenmesidir.
Ogretmenler, bu ¢alismada elde edilen bulgularda OG riski olarak belirlenen 13 ¢ocugun &zelliklerinin farkinda
olmakla birlikte sadece belirli 6zelliklere dikkat ederek OG riskinden de siipheleniyor olabilirler. Bu baglamda
ogretmenlerin  kullanimi icin gelistirilecek goézlem formlarinin ve verilecek egitimlerin 6nemli oldugu

gorilmektedir.

Sonug olarak ebeveyn ve 6gretmen gériislerinin alanyazindaki bulgulari desteklemesi okul 6ncesi ddnemde OG
riski olan cocuklarin belirlenmesinde ve fark edilmesinde aile ve 6gretmen gorislerinin énemli oldugunu
gdstermektedir. Ayrica calismada elde edilen bulgularin OG riskinin belirlenmesinde kullanilacak genis kapsamli
tanilama testlerin gelistirilmesine de katki saglayabilir. OG riskinde erken miidahale programlar gelistiriimesinde

bulgularda ortaya ¢ikan alanlar g6z 6niinde bulundurulabilir.

ETiK METNi

“Bu ¢alismanin verileri 2017-2018 egitim 6gretim yilinin giiz yari yilinda toplanmistir. Bu makalede dergi yazim
kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili

dogabilecek her turli ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir.”

Yazarlarin Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %60, ikinci yazarin katki orani %40tir.

KAYNAKCA

Adlof, S. M., Catts, H. W., & Lee, J. (2010). Kindergarten predictors of second versus eighth grade reading
comprehension impairments. Journal of Learning Disabilities, 43(4), 332-345.

Akin, A., & Sezer, S. (2010). Diskalkuli: matematik 6grenme bozuklugu. Bilim ve Aklin Aydinhginda Egitim, (126-
127), 41-48.

Alloway, T. P., & Copello, E. (2013). Working memory: The what, the why, and the how. The educational and
developmental psychologist, 30(2), 105-118.

Anthony, J. L., & Francis, D. J. (2005). Development of phonological awareness. Current directions in psychological

Science, 14(5), 255-259.

588



I.l E TSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 9, Issue: 28, 2024

Ardila, A. (1997). Specific learning disabilities: a neuropsychological perspective. International Journal of
Neuroscience, 89(3-4), 189-205. https://doi.org/10.3109/00207459708988474

Aysel, E., & CIFCI, i. (2000). Sinif 6gretmenlerinin 6grenme yetersizligi ile ilgili bilgilerinin belirlenmesi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 85-90.

Bender, W. N., & Wall, M. E. (1994). Social-emotional development of students with learning disabilities. Learning
Disability Quarterly, 17(4), 323-341.

Bishop, A. G. (2003). Prediction of first-grade reading achievement: A comparison of fall and winter kindergarten
screenings. Learning Disability Quarterly, 26(3), 189-200.

Brady, S., Shankweiler, D., & Mann, V. (1983). Speech perception and memory coding in relation to reading
ability. Journal of experimental child psychology, 35(2), 345-367.

Burns, Y., O'Callaghan, M., McDonell, B., & Rogers, Y. (2004). Movement and motor development in ELBW infants
at 1 year is related to cognitive and motor abilities at 4 years. Early human development, 80(1), 19-29.

Castles, A., & Coltheart, M. (1993). Varieties of developmental dyslexia. Cognition, 47(2), 149-180.

Castles, A., & Coltheart, M. (2004). Is there a causal link from phonological awareness to success in learning to
read? Cognition, 91(1), 77-111.

Catts, H. W., Nielsen, D. C., Bridges, M. S., & Liu, Y.-S. (2016). Early identification of reading comprehension
difficulties. Journal of learning disabilities, 49(5), 451-465.

Chapman, J. W. (1988). Cognitive-motivational characteristics and academic achievement of learning disabled
children: A longitudinal study. Journal of Educational Psychology, 80(3), 357.

Chard, D. J., Pikulski, J. J., & McDonagh, S. (2006). Fluency: The link between decoding and comprehension for
struggling readers. icinde Fluency Instruction: Research based best practices. (ss. 39-61). Guilford Press.

Deci, E., & Ryan, R. (1985). Instinct motivation and self-determination in human behavior. New York: Plenum

Demir, B. (2005). Okul éncesi ve ilk6gretim birinci sinifa devam eden édgrencilerde 6zel 6grenme gligliigiiniin
belirlenemsi [Yiksek lisans tezi]. Marmara Universtesi.

Demirci, N., & Demirci, P. T. (2016). Ozel dgrenme giigligii olan cocuklarin kaba ve ince motor becerilerinin
degerlendirilmesi. inénii Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 3(1), 47-57.

Diagnostic and statistical manual of mental disorders: DSM-5 (5th ed). (2013). American psychiatric association.

Dogan, H. (2012). Ozel é§renme giiglii§ii riski tasiyan 5-6 yas cocuklari igcin uygulanan erken miidahale egitim
programinin etkisinin incelenmesi.

Ergiil, C., & Demir, E. (2018). Hizli isimlendirme Testi. Ankara Universitesi.

Ersoy, A., & Yalginoglu, P. (2013). Nitel arastirmaya giris. Ani Yayincilik.

Felton, R. H. (1992). Early identification of children at risk for reading disabilities. Topics in Early Childhood Special
Education, 12(2), 212-229.

Galaburda, A. M. (1993). Neuro anatomic basis of developmental dyslexia. Neurologic clinics, 11(1), 161-173.

Gillis, M. C. (2011). Promoting success: Early indicators of learning disabilities in preschool children. Perspectives

on Language and Literacy, 37(3), 29.

589



I.l E TSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 9, Issue: 28, 2024

Gottfried A., (1985). Academic intrinsic motivation in elementary and junior high stu-dents. Journal of
Educational Psychology, 82, 525-538

Graham, S., Schwartz, S. S., & MacArthur, C. A. (1993). Knowledge of writing and the composing process, attitude
toward writing, and self-efficacy for students with and without learning disabilities. Journal of learning
disabilities, 26(4), 237-249.

Guizel Ozmen, R. (2015). Ogrenme giicliigii olan &grenciler. icinde Ozel editime gereksinimli olan égrenciler ve
6zel egitim (ss. 333-367). Pegem.

Hammill, D. D. (1990). On defining learning disabilities: An emerging consensus. Journal of learning disabilities,
23(2), 74-84.

Jenkins, J. R., & O’Connor, R. E. (2002). Early identification and intervention for young children with
reading/learning disabilities. /dentification of learning disabilities: Research to practice, 2, 99-149.
Johnson, E. S., Humphrey, M., Mellard, D. F., Woods, K., & Swanson, H. L. (2010). Cognitive processing deficits
and students with specific learning disabilities: A selective meta-analysis of the literature. Learning

disability quarterly, 33(1), 3-18.

Jorm, A. F., Share, D. L., Maclean, R., & Matthews, R. (1984). Phonological confusability in short-term memory
for sentences as a predictor of reading ability. British Journal of Psychology, 75(3), 393-400.

Justice, L. M., Invernizzi, M., Geller, K., Sullivan, A. K., & Welsch, J. (2005). Descriptive-developmental
performance of at-risk preschoolers on early literacy tasks. Reading Psychology, 26(1), 1-25.

Karakas, S. (2000). Bilgi islemede entegratif model. S. Karakas, H. Aydin, C. Erdemir, C. Ozesmi (Ed.),
Multidisipliner Yaklasimla Beyin ve Kognisyon, 140-148. Ankara: Cizgi Tip.

Kargin, T., Ergll, C., Buyukoztirk, S., & Guldenoglu, B. (2015). Anasinifi gocuklarina yonelik Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) gelistirme calismasi. Ankara Universitesi EGitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(03),
237-270.

Kesikgi, H. & Amado S. (2005). Okuma giicligi olan ¢ocuklarin fonolojik bellek ve WISC-R testi puanlarina ait bir
inceleme. Tiirk Psikoloji Dergisi. 20(55), 99-110.

Klein, R. M. (2002). Observations on the temporal correlates of reading failure. Reading and Writing, 15, 207-
231.

Korkmazlar, U. (1999). Ozel 6grenme bozuklugu (6grenme gligliikleri): Ben hasta degilim, ¢ocuk sagligi
hastaliklarinin psikososyal yénii [Specific learning difficulties: | am not sick, psychosocial aspect of child
disorders].

Kuhne, M., & Wiener, J. (2000). Stability of social status of children with and without learning disabilities. Learning
Disability Quarterly, 23(1), 64-75.

Leonard, C. M. (2001). Imaging brain structure in children: Differentiating language disability and reading
disability. Learning Disability Quarterly, 24(3), 158-176.

Lerner, J. W., (2000). Learning disabilities: Theories, diagnosis, and teaching strategies. USA: Houghton Mifflin
Company. (s:255-259).

590



I.l E TSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 9, Issue: 28, 2024

Lowenthal B. (1998). Precursors of learning disabilities in the inclusive preschool. Learning Disabilities: A
Multidisciplinary Journal, 9(2), 25-31.

Merzenich, M. M., Jenkins, W. M., Johnston, P., Schreiner, C., Miller, S. L., & Tallal, P. (1996). Temporal processing
deficits of language-learning impaired children ameliorated by training. Science, 271(5245), 77-81.
McCardle, P., Scarborough, H. S., & Catts, H. W. (2001). Predicting, explaining, and preventing children’s reading

difficulties. Learning disabilities research & practice, 16(4), 230-239.

McKinney, J. D. (1989). Longitudinal research on the behavioral characteristics of children with learning
disabilities. Journal of Learning Disabilities, 22(3), 141-150.

Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2015). Qualitative research: A guide to design and implementation. John Wiley &
Sons.

Misciagna, S. (2020). Learning disabilities: Neurological bases, clinical features and strategies of intervention.
BoD—Books on Demand.

Miyahara, M. (1994). Subtypes of students with learning disabilities based upon gross motor functions. Adapted
physical activity quarterly, 11(4), 368-382.

Montague, M. (1992). The effects of cognitive and metacognitive strategy instruction on the mathematical
problem solving of middle school students with learning disabilities. Journal of learning disabilities, 25(4),
230-248.

Montague, M., & Applegate, B. (1993). Mathematical problem-solving characteristics of middle school students
with learning disabilities. The Journal of Special Education, 27(2), 175-201.

Murray, G. K., Veijola, J., Moilanen, K., Miettunen, J., Glahn, D. C., Cannon, T. D, ... & Isohanni, M. (2006). Infant
motor development is associated with adult cognitive categorisation in a longitudinal birth cohort study.
Journal of Child Psychology and Psychiatry, 47(1), 25-29.

Muter, V., Hulme, C., Snowling, M., & Taylor, S. (1998). Segmentation, not rhyming, predicts early progress in
learning to read. Journal of experimental child psychology, 71(1), 3-27.

National Joint Committee on Learning Disabilities. (2007). Learning Disabilities and Young Children: Identification
and Intervention. A Report from the National Joint Committee on Learning Disabilitie, October, 2006 (pp.
63-72). Learning Disability Quarterly, 63-72.

Orton, S. (1995). Definition of dyslexia; re-port from committee of members. Perspectives, 21, 16-17.

Ozmen, E. R. (2017). Bgrenme giicliigii hakkinda temel bilgiler ve uygulamalar. Egiten Kitap.

Peltzman, B. R. (1992). Guidelines for early identification and strategies for early intervention of at-risk learning
disabled children. (ERIC Document Reproduction Service No. 351111)Piek, J. P., Dawson, L., Smith, L. M.,
& Gasson, N. (2008). The role of early fine and gross motor development on later motor and cognitive
ability. Human movement science, 27(5), 668-681.

Pierangelo, R., & Giuliani, G. A. (2006). Learning disabilities: A practical approach to foundations, assessment,
diagnosis, and teaching. MA: Pearson

Raskind, W. H. (2001). Current understanding of the genetic basis of reading and spelling disability. Learning
Disability Quarterly, 24(3), 141-157.

591



I.l E TSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 9, Issue: 28, 2024

Rebouche, R. A. (1988). Early identifiers of learning disabilities in preschool children. University of Northern lowa.

Rimmer, J. H., & Kelly, L. E. (1989). Gross motor development in preschool children with learning disabilities.
Adapted Physical Activity Quarterly, 6(3), 268-279.

Rosenzweig, C., Krawec, J., & Montague, M. (2011). Metacognitive strategy use of eighth-grade students with
and without learning disabilities during mathematical problem solving: A think-aloud analysis. Journal of
learning disabilities, 44(6), 508-520.

Salman, U., Ozdemir, S., Salman, A. B., & Ozdemir, F. (2016). Ozel é6grenme giicliigii “Disleksi”. istanbul Bilim
Universitesi Florence Nightingale Tip Dergisi, 2(2), 170-176.

Satz, P., & Friel, J. (1974). Some predictive antecedents of specific reading disability: A preliminary two-year
follow-up. Journal of Learning Disabilities, 7(7), 437-444.

Scarborough, H. S. (1998). Predicting the future achievement of second graders with reading disabilities:
Contributions of phonemic awareness, verbal memory, rapid naming, and 1Q. Annals of Dyslexia, 48, 115-
136.

Schatschneider, C., Fletcher, J. M., Francis, D. J., Carlson, C. D., & Foorman, B. R. (2004). Kindergarten prediction
of reading skills: A longitudinal comparative analysis. Journal of educational psychology, 96(2), 265.

Schoenbrodt, L., Kumin, L., & Sloan, J. M. (1997). Learning disabilities existing concomitantly with communication
disorder. Journal of Learning Disabilities, 30(3), 264-281.

Serniclaes, W., Sprenger-Charolles, L., Carré, R., & Demonet, J.-F. (2001). Perceptual discrimination of speech
sounds in developmental dyslexia.

Shapiro, B. K., Palmer, F. B., Antell, S., Bilker, S., Ross, A., & Capute, A. J. (1990). Precursors of reading delay:
Neurodevelopmental milestones. Pediatrics, 85(3), 416-420.

Sideridis, G. D. (2003). On the origins of helpless behavior of students with learning disabilities: Avoidance
motivation? International Journal of Educational Research, 39(4-5), 497-517.

Silver, L. (2002). Developmental learning disorder. icinde M. Lewis (Ed.), Child and adolescent psychiatry textbook
(ss. 621-629). Philadelphia, Lippincott Williams & Wilkins.

Silver, L. B. (1989). Learning disabilities. Journal of the American Academy of Child & Adolescent Psychiatry, 28(3),
309-313.

Smith, D. D. (2006). Introduction to special education: Making a difference (6. ed). Pearson/Allen and Bacon.

Smits-Engelsman, B., Wilson, P., Westenberg, Y., & Duysens, J. (2003). Fine motor deficiencies in children with
developmental coordination disorder and learning disabilities: An underlying open-loop control deficit.
Human movement science, 22(4-5), 495-513.

Soysal, A., Kogkar, A., Erdogan, E., Senol, S., & Giicliyener, K. (2001). Ogrenme giicliigii olan bir grup hastanin
WISC-R profillerinin incelenmesi. Klinik Psikiyatri, 4, 225-231.

Steele, M. M. (2004). Making the case for early identification and intervention for young children at risk for
learning disabilities. Early Childhood Education Journal, 32(2), 75-79.

Steinmetz, H. (1996). Structure, function and cerebral asymmetry: in vivo morphometry of the planum

temporale. Neuroscience & Biobehavioral Reviews, 20(4), 587-591.

592



I.l E TSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 9, Issue: 28, 2024

Swanson, H. L., & Ashbaker, M. H. (2000). Working memory, short-term memory, speech rate, word recognition
and reading comprehension in learning disabled readers: Does the executive system have a role?
Intelligence, 28(1), 1-30.

Swanson, H. L., & Hsieh, C.-J. (2009). Reading disabilities in adults: A selective meta-analysis of the literature.
Review of educational Research, 79(4), 1362-1390.

Swanson, H. L., Zheng, X., & Jerman, O. (2009). Working memory, short-term memory, and reading disabilities:
A selective meta-analysis of the literature. Journal of learning disabilities, 42(3), 260-287.

Tercan, H., & Yildiz Bigcakgi, M. (2018). Ozgil 6grenme giicligii olan cocuklarin annelerinin tanilama dncesi
cocuklarinin genel gelisim 6zellkiklerine iliskin gorisleri. The Journal of Academic Social Science Studies,
4(68), 581-591.

Tijms, J. (2004). Verbal memory and phonological processing in dyslexia. Journal of Research in Reading, 27(3),
300-310.

Topbas, S., & Guven, S. (2013). Tiirk¢e erken dil gelisimi testi kullanim kilavuzu. Detay.

Turgut, S. (2008). Ozgiil 6§renme giicliigiinde néropsikolojik profil [Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Ankara:
Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Walcot-Gayda, E. (2004). Understanding learning disabilities. EDUCATION CANADA-TORONTO-, 44(1), 36-39.

Westendorp, M., Hartman, E., Houwen, S., Smith, J., & Visscher, C. (2011). The relationship between gross motor
skills and academic achievement in children with learning disabilities. Research in developmental
disabilities, 32(6), 2773-2779.

Wolf, M., & Bowers, P. G. (1999). The double-deficit hypothesis for the developmental dyslexias. Journal of
educational psychology, 91(3), 415.

Wolf, M., O’rourke, A. G., Gidney, C., Lovett, M., Cirino, P., & Morris, R. (2002). The second deficit: An
investigation of the independence of phonological and naming-speed deficits in developmental dyslexia.
Reading and Writing, 15, 43-72.

Wolf, M., O’rourke, A. G., Gidney, C., Lovett, M., Cirino, P., & Morris, R. (2002). The second deficit: An
investigation of the independence of phonological and naming-speed deficits in developmental dyslexia.
Reading and Writing, 15, 43-72.

Vanli, L. (2001). Anmgular girus. Dikkat eksikligi v hiperaktivite bozuklugu ve 6zgiil 6grenme gligliikleri. Ankara
Universitesi tip Fakiiltesi cocuk ve ruh saghgi hastaliklari anabilimdali yayinlari.

Zhang, J. (2001). Fundamental motor skill performances of children with ADD, LD, and MMR-a pilot study.
Palaestra, 17, 7-9.

593



